L a organizacidn cultural del sistema capitalista

puede distinguirse por varios rasgos. Entre ellos,
podemos mencionar los siguientes: 1) la apari-
cion de una “industria de la cultura’ creadora
de un tipo degradado de saber prefabricado e
impuesto con fines de control social; 2) el des-
fallecimiento provocado del arte popular, el arte
que surge espontaneamente desde abajo y que
todavia conserva una vitalidad genuina; 3) la ma-
nipulacion de los medios de comunicacion masi-
va, cuya importancia (en relacion a la coercion
directa) se ha visto acrecentada en el Estado
moderno para lograr el ‘“‘orden interior’’; 4) la
concentracion, tanto empresarial como tecnol6-
gica, de los medios e instituciones creadores y
difusores de cultura y, por ultimo, 5) el control
del Estado sobre el sistema educativo nacional
bajo una indisotuble dualidad dominical, la publi-
ca y la privada, donde la participacion social es-
ta excluida.

La universidad —como parte de ese sistema
educativo— no es inmune a esa realidad.

En sentido opuesto, la universidad debe socializar
la ensefianza del derecho a partir de un modelo de
educacién permanente. Una educaciéon permanente
que tienda a resquebrajar la idea de una pedagogia
inicial y para siempre. En su lugar, plantea una educa-
cién a lo largo de toda la vida con el propésito de ca-
pacitar a las personas teniendo en cuenta las nuevas
necesidades y circunstancias que van surgiendo
paulatinamente. En una palabra, se retoma la idea de
llich y los institucionalistas acerca de la escuela:
“Desescolarizar’ la cultura; hacer cultura y escuela
comunitarias.

La cultura, y la educacion especificamente, tiende
a confundirse con su aspecto méas inmediato, a saber,
la educacion institucional y especialmente la escuela.

- ldeas sobre
la socializacion
en la ensenanza

del derecho

Eduardo Larranaga

Posicion que nos lleva a limitar la educacion a ciertos
periodos de la vida; a confundir escuela con educa-
cion.

La pedagogia institucionalizada, ciertamente, ‘es
un monopolio; no le gusta la competencia; o bien
prohibe o bien minimiza la educacién ‘paralela’; en to-
do caso no la fomenta''("). Este tipo de educacion (en-
tendida como simple transmision de conocimientos)
no responde actualmente a todas las aspiraciones del
hombre ni a todas las necesidades del mundo con-
temporaneo. Es necesario prolongar las actividades
de la escuela: organizar la educacién extraescolar
que readapte la instruccion escolar y universitaria
sistema de educacién popular que acerque el saber a
las masas.

En 1960, la Conferencia de Montreal, reunida por la
UNESCO, establece la necesidad de una educacion
suplementaria, de una educaciéon prolongada. “‘Un
concepto global de la educacion que no se limite ni a
la prolongacion de la escolaridad de los jovenes ni a
los programas de educacion de adultos; que agrupe a
todos los sectores de la educacion y a todas las eda-
des de la vida; formacién preescolar, escolaridad y
extraescolaridad, profesional y extraprofesional; edu-
cacion de la infancia, de la adolescencia, de |a juven-
tud, de la edad madura. Un esfuerzo donde la educa-
cién escolar y extraescolar formen un todo''@. Es de-
cir, una educacion integral.

Asi, la educacion permanente —como bien dice
Maduriras— no debe confundirse: a) con una edad
hasta ahora abandonada, pues ‘‘no es sinénimo de
educacién de aduitos’; b) con determinados medios,
ya que no es tampoco educacion recurrente, es decir,

‘el despliegue de los periodos de escolaridad (actual-

mente limitados a la edad llamada escolar) en el con-
junto de la vida'’; c) con determinados programas, co-
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mo los de perfeccionamiento o de reciclage, o con
determinados objetivos, tales como la promocion. Es-
te nuevo concepto de educacién comprende la in-
tegracion ‘‘de todos los recursos de que dispone la
sociedad para una formacion completa del hombre
desde su nacimiento hasta su muerte''. Por tanto, la
impiementacion de la educacion permanente debera
tender a;

“‘remediar ciertas carencias de educacion a deter-
minadas edades (adultos), en determinadas oca-
siones econémicosocioculturales (igualdad de
oportunidades, promocién), en determinados as-
pectos (educacidén politica, educaciéon sanitaria,
educacion para la vida comunitaria, etc.), o en rela-
cion con determinados medios poco utilizados
(educacion a distancia, educacion mutua, etc.).

Realizar acciones en una perspectiva de conti-
nuidad y de integracion, continuidad de la forma-
cion de un estado a otro, integracion de las diver-
sas materias o aspectos e integracion de los diver-
s0s medios"@.

Pensamos que el pbjetivo Ultimo de |a educacién es
la integracion social del hombre para transformar su
sociedad, mediante mecanismos de promocion cultu-
ral para todas las gentes. Mecanismos que diluyan la
separacién entre productores y consumidores de cul-
tura, entre dirigentes y dirigidos; que promuevan la
utilizacién de los recursos no escolares de la educa-
cién, tales como la televisién, |a radio, 1a prensa, el ci-
ne, etc.; que motiven funciones renovadoras y no
exclusivamente conservadoras.

"~ Actualmente, ‘‘la escuela es una agencia de so-
cializacion y de seleccion social''®. El filésofv fran-

cés Louis Althusser considera el sistema escolar co-
mo el “‘Aparato Ideoibgico de Estado’’ mas importan-
te, pues asegura la reproduccion de las relaciones de
produccién, contribuyendo a la estratificacion social
y, sobre todo, a la division en clases asi como sumi-
nistrando a cada individuo la ideologia adecuada a la
funcién que debe desempefiar. Desde luego la es-
cuela y el sistema educativo permiten y favorecen la
cualificacion de la fuerza de trabajo, pero ademas en
la escuela se aprende a respetar las reglas de la divi-
sion técnico-social del trabajo y del orden establecido
y, segln la posicion que se ocupara posteriormente,
se recibe un determinado tipo de educacion®). Ade-
méas, impone un determinado status social, ya que
provoca fa gran division social del trabajo en trabajo
intelectual y trabajo manual. Ain no se logra una
pedagogia del trabajo capaz de suprimir ia distincién
entre trabajo fisico e intelectual.

La educacién permanente no supone, para no-
sotros, una desistitucionalizacion de la taréa educati-
va. Ciertos glosadores de lllich consideran que ésta
es la finalidad de la tesis lilichiana sobre |la desescola-
rizacién, Segun Junoy y Gomez Orfanel, contra-
riamente a lo que con frecuencia se ha dicho como
fruto de interpretaciones superficiales del pensamien-
to de lllich, éste no pretende destruir, ni suprimir, ni
cerrar la escuela, si no "‘hacer el medio ambiente de
la escuela tan educativo que la escuela se disuelva,
se trivialice y se convierta en un medio neutro’'®. En
estos términos, los argumentos de la desescolariza-
cidn tienen gran solidez, en tanto que la educacion
escolarizada no ha permitido {a expansion del indivi-
duo ni su liberacion, sélo busca la cualificacion de la
mano de obra indispensable para el aparato producti-
vo. La escuela, en este sentido, ‘‘debe morir —o ha
muerto— para que la educacién pueda vivir' ™.

Ahora bien, es preciso subrayar que no sblo esta-
mos analizando las instituciones escolares, sino la or-
ganizacion general de la cultura en la que aquella se
halla incluida. Nuestra visidn va mas alla de la educa-
cion obligatoria; nos interesa la institucionalizacion
actual de la cultura, privada y publica, en la que esta
marginada toda forma de participacién masiva.

Asi, el centro de nuestro estudio es la multiplica-
cion de las formas educativas y culturales (entre
ellas, la universidad). Y en este aspecto es donde el
pensamiento de lllich adquiere mas importancia,
pues el tema central de sus disquisiciones ''no es la
desescolarizaciéon —que sélo es un ejemplo—, sino
la desistitucionalizacién, 0 mas precisamente una in-
versidn global de las’instituciones burocratizadas y
tecnocratizadas'®.

En opinion de lllich, las nuevas instituciones educa-
tivas deberian tener tres objetivos: 1) permitir a todos
los que quieran aprender, el acceso a los recursos



existentes, no importando edad, situacién econémi-
ca, social o cultural; 2) que aquellos que quieran com-
partir y participar de sus conocimientos puedan en-
contrar sin trabas de ninguna clase otras personas e
instituciones que deseen adquirirlos; 3) proporcionar
a quienes deseen presentar un problema publico los
medios para hacerlo. Estas instituciones educativas
deberian utilizar las redes de comunicacién o del sa-
ber que permite la tecnologia moderna®.

En forma casi similar, la Comisién Internacional pa-
ra el Desarrollo de la Educacion (UNESCO) publico en
1972 el informe denominado ‘‘Aprender a ser’’, cuyas
ideas centrales son la superacion de las instituciones
vigentes transformandolas o complementandolas con
otras formas de educacion diversificada, amplia, que
debe convertirse en un ‘‘proyecto continuo de so-
ciedad”, es decir, la transformacion de la sociedad
en '‘ciudad educativa'

lllich propone la ‘'sociedad convivencial’' como al-
ternativa a la ‘‘sociedad industrial”’ La define no co-
mo una sociedad sin lugares de ensefianza, sino como
una sociedad en donde el acceso a la culturay su cre-
acion pasan a través de procesos desescolarizados,
es decir, controlados por el hombre y la colectividad
en las que se integra, y al servicio de la persona y no
al cuerpo de especialistas(0.

En fin, proponemos una restauracion de las institu-
ciones culturales y educativas (entre ellas, la universi-
dad). La posibilidad de hacerlo mediante politicas cul-
turales que giran en torno a los principios de la educa-
cién permanente, pluralismo cultural y democracia
cultural, no puede, como muchos piensan, consolidar
las instituciones existentes en la sociedad industrial;
ni llevaran a que la sociedad se transforme en "‘una
inmensa sala de clase’’, ya que desistitucionalizar si
podria debilitar las reivindicaciones de los grupos so-
ciales interesados, lo que seria més grave.

En este sentido, la pretension de las facultades de
derecho deberia tender hacia ia desescolarizacion de
la ensefianza del derecho y no tanto en su desistitu-
cionalizacion. Y ello, porque aun en el sistema capita-
lista no existen experiencias alentadoras de organis-
mos creados desde el seno mismo de la sociedad ci-
vil. No queda mas que aprovechar los espacios de al-
gunas instituciones oficiales y desde ahi implantar es-
te tipo de proyectos alternativos de educacion ‘‘no
formal’ y abierta a todas las gentes sin discrimina-
cidn aiguna.

Como sefala Poulantzas, el vincularse 0 no en los
aparatos del Estado depende de las coyunturas. Exis-
ten espacios fisicos desde donde puede transformar-
se o intentar la transformacion®?). La microfisica del
poder de la que nos habla Michel Foucault en su libro
homonimo, puede atacarse en las escuelas a traves
de este tipo de programas. Puede, en sintesis, revolu-

cionarse la ensefianza elitista y anquilosada.

De este modo, la socializacion de la ensefanza de
la ciencia juridica tiene como finalidad que la so-
ciedad toda se beneficie de su conocimiento y de aue
el manejo del instrumental técnico deje de ser patri-
monio exclusivo de aquellos que pudieron tener acce-
so al nivel de educacién superior.

En fin, es un programa paralelo de educacion en el
que se le da especial importancia a la experiencia vi-
vida por los receptores, aun cuando carezcan de
prerrequisitos académicos y no se les otorgue reco-
nocimiento oficial o grado universitario. Lo importante
es generar la vocacion de autodefensa y combatir la
de dependencia.
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